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In acest sens, utilitatea este unul din cuvintele-cheie in educatia postmodernisti.

Implicatitle curentului postmodemist in practica educatvd au m vedere senzibilizarea
s consstieniizares elevilor, de la cea mal [rapedi varsti, m direcim fonniri s aplcirn
conceptelor despre viagd si realitates inconjuritoare. Invil(area In scoald rebuie s3 accen-
pere caracterul siu aplicatv, imbinind teoreticul cu practicul, concrerul cu abstraciul,
Aceasta decarece predarea si invagarea fapeelor lzolare, a priceperilor si deprinderifor fars
a e valida practic, devin plictisitoare si lipsite de inteles. Esre necesar ca elevului si 1 se
creeze cAt mai des oportunitdli de a face conexiuni infre cuncstinfele Tnvifare in scoald si
cele pe care ke dobindeste pe cdi nonformale si informale, intelegind utilitatea lor,

(O ahtd implicatie pe care o are postmodernismul in lumes scolii este legard de modul
democratic §i dialogat adoptat de profesori in activitatea desfigumata ou elevii. Curentul
propune ca profesorii §i elevii s8 lucreze impreund”, in opozitie cu practica prin care
profesorul atodstivior este cel care le spune elevilor ce si mvele. Acest lapl vine s
detronere stilul dominator, autoritar, dictatorial chiar, practicat incd in geoli. Postimo-
dermismul promoveazd metodete dialogate, favorizand procesele de indrmmare si de
negociere, Conlucrarea profesor-discipel nu inseamnd insd reducerea respectulul faga de
cadrl didacric, ¢i subliniaza pecesitatea redimensiondrnii relatiel prin considerarea sen-
sulul dublue al flwxolod instructiv-educativ, al reciprocitdiil invirarii, decarece si profe-
soril au de invagat de la elevi.

Activismul elevului implicat de strategiile felosite de cadrul didactic In desfisurarea
activicatilor de predare- invagare se constituic ca un imperativ al orientirii postmoderne
in educalie. Hcoala postmodernd trebuie 53 §tic cwm 53-1 motiveze pe elev si invepe g
cum sd facilitese procesul invigiri, organizand i dezvoltind strategii de lucru interac-
tive, punind accentul pe wtilitatea cunostinielor 51 pe necesitatea insugiri lor pentru a
se descurca in viagi. Agen{il educajionali trebuie si hie inleresali de ce-3i dorese elevii
si inveie 51 de ce pod sl [aci cu aceste cunostinte. Bolul profesoruln este nw de a mdopa
discipolii cu diverse cunostinge, ¢i de a le arita ¢e au de ficur cu acestea. Dacl mu sunt
capabill s foloséascd in practicd ce au Inwitar, degeaba defin elevii cunostinge pur feo-
retice. In educarie si instruire trebuie averd in vedere imbinarea eficientd a ambelor
aspecie,

Aceste (rhisituri caracteristice ale pedagogici postmoderniste gi-ar putea giasi concre
tizarea in activitatca didactici prin:

»  crearea de alternative metodologice |

« stimularea invagiri prin cooperare $i folosirea metodelor imeractive de grup, insis-
thnd pe constreciia progresiva a cunostinielor si abilitigilor, nu doar prin intermediul
aClivitafll proprit, <l sl prin imeractiunile sociale atar dinre elevi, cir si dintre elevi
si profesori, elevi si comunitate |

«  gocentul pus pe elev ca agent al constrectici propriei invigari, mal mult decit pe
cadrul didacric ca furnizor al cunoasterii ;

v dezvoltarea autonomiei educatului in invifare, a autocondocerii grupului-clasi
(xelf-government)

» crearea §i susfinerea plitcerii de a inviita, descoperind si aplicind, prin antrenarea
motivatiel intrinseci (evitarea [ imMvaaril pentru nota™ ) ;

« wvalorificarea semmentulul oplional si realizarea , diferenperilor explicite a parcursu-
rilor de invitare, prin livearea de valor sonidentice, la aceasta adauedidu-s= strate-
gii de diferenfiere si particelarizare (prin metode, forme de realizare a invigirii,
prediril, evaluirii erc. )" (Cucog, 2000, p. 76).
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* abordarea woui texe, a unel probleme din perspective variate si diferite ;

« incurajarea visiunilor alternative i a interpretarlor specilfice culturii, concomiten
cu manifestarea respeciulia diversititi personsfitanlor 1 culturilor ;

« negocierea rolurilor si a reguliler | jocului™ didacric ;

«  activarea imagimagiei, a creativitdgii si a cercetirii prin povestirea de istorisin, ela-
borarea de jurnale reflexive, cercetarea sentimentelor, elaborares de pomofolii,
realizarea de projecte ;

* imowvarea straregiilor evaluative 51 promovarea cvaludirii dialogate |

* naccentul pe analiza si ameliorare, 5i mai pufin pe sanciune §i comrol, favorizind
cregterea responsabilithgii personale ;

* evitarea etichetirilor 5i a ierarhizdrilor provenite din evaludiri reciproce.

Insasi evalusrea face parte din faclorii care imfluenjeazd mviijares, contribuind la
astgurarea optimului motivagional sau, dimpotrivi, ducdmd citre extreme : demobilizare
of supramotivare, ambele neproductive. Ea trebuie adaptati astfe] incil 23 se asigure
maximul de beneficii. Este cunoscut deja faptul ¢i o noui (micd sau mare) influenteazi
diferit comportamentul de invdtare vitor, in functie de remperamentul elevului, de
percepiiile si reprezentirile acestmia.

O evaluare eficientd analizeazd in ce masurd confinuturile au fost definite in confor-
mitate cu obiectivele, dacd s-a efectuar o analizi de nevoi ale elevilor §i in ce misuri
procesele de instruire an stimulat 51 favorizat Invatarca. in acest SCNS, & Cunoscit
faptul ¢ metodele de evaluare a rezuitatelor scolare influeneazi activitatea de invigare,

Din acest punce de vedere evaluativ, vijarea poate fi analizath in termeni de produs,
cusntificand rezultatele/efectele/performanele din punct de vedere cantitativ gifsau
calitativ, exprimate in termeni de cuncglinge, idei asumate, principii 51 reguli interiorizate,
priceperi. deprinderi, abilitigi formate/dezvoliate, comportaenie, compelenle dovedite,
Asefel, reznliatele activitagii scolare pot fi evaluate raportandu-le la confinut sau nonma
programei, la norma stacisticd a grupulod scolar (media clasei) sau la standarde locale,
paionale sau imernationale, la porma individuald (la sine Insusi) sau la objecrive (eva-
luarea crireriala) (Cerghit, 2002, p. 303 ).
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Figura i6_1. Relofia predare-Invdpare-cvealuane
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Legitura dintre evaluare §i celelalte doudi procese este de tip cauzd §i efect: in
funciie de evaluarea procesului de predare §i 8 produselor invildrii se produc regliri
pemru activitarea viitoare. Profesorul poare propune programe compensarorii, de recu-
perire, daci reznliarele sum sub agrepriivl, san progoame de progres, daci finalisigile
nyleptate an fost atinse. 5i predarea influen(ensdi evaluarea, aceasta din urmi concen-
trindu-§i probele pe confinuturile vehiculate $i pe abilitifile dervoltate sub coordonarea
profesorlui,

Concluziondnd ¢ analizdnd principiile conoasterii, putem emunera cireva dimee
unplicatiile notlor orientdn 31 paradigme constructiviste, moderne g postmoderne n
procesul de invaifmant :

1) In primul rind, predarca nu poate fi vizuti doar ca o transmitere de cunogtinge de
la profesor la elev, de la cel care _gtie” cdire cel care _nu gtie i trebule Inwvigar™
0 primd implicafic a acestui fapt este wrmaroarea ; profesorul nu trebuie 53-5 asume
rodul de atorstivtor, ci pe cel de ghid al elevului, oferindu-1 acestuia oporunitili de
a-51 testa capacitatea de a realiza legaturl infre cunostinie in vederen rezolvirii sar-
cinilor.

=) Cadrele didactice trebnie 53 fie preocupate nu atat de ,cit™ rransmit, ci mai mult de
ciile si modalitiile pe care le por oferi elevilor pentre a veni In comtact co diverse
imformatii pe care se opresc din a le oferi .de-a gata® In acest sens, sunt preferate
situatiile problematice in care elevii sunt pugi In situatia de a explora diferentele
dintre competeniele pe care le detim 51 noile solicitari la care mrebuie sa facad fagd.
Desigur, flecare eley are ritmul sdiu propriu de Invitare 3l niveluri diferite de prepgi-
tire, fiind necesare diferengierea si adaptarea sarcinilor.

3) Profesorii trebuie si motivere elevii si parcurgd experienfele de invitare propuse,
s4 aplice achirifiile dobandite in sitnagii noi, construindu-5i asifel o noull cunoagtere.
Interaciivnile din cadrul grepului sum de asemenca foare importanie pentru
construciia cuncasteri individuale st colective, deoarece oferii o sursii incontesta-
bild de realizare de comparagii §i evaluiiri ale propriei injelegeri cu cele ale
partenerilar.

4} O conditic a elaboririi active a cunoasterii o constitie timpul real necesar Wmdepli
miril unei sarcint. Un interval de timp adecval siadinlui 1 care se afla eleval (ince-
pdtor, apl sau expert) 1 oferd acestuia posibilitatea de a reflecta la noua experieng
g1 la modul cum aceasta il poate conduce citre noi acomodri, adaptiri prin compa-
ran sifsan restructurari, pand la imbunaratirea performaniei.

3) Copin ovali mal mult $1 cu placere atonct cind sumt implican acuy, cind paricipd
la construirea cunoasterii proprii, decat atunci camnd sunt simph awditorn.

6 Educagia si instruirea au rezultate mai bune atunci ciind se concentreard activitaiea
pe gandire, infclegere §i cunoagtere activa, §i nu doar pe memaorizare. Constric
tvisinul concenireazi atengia pe mvilarea felulol cun crebuie si phsdestd 51 &3
intelegi.

71 Activititile didactice trebuie s& imbine metodele clasice cu cele moderne, de inter-
actiune In grup § cu materialul de stpdin, promovand metodele alternative care
stimuleaza creativitares subiectului si i dezvolid capacitafile de a-si exprima propria
cundagiers in vartale modun.

B) Cunogtiniele trebuie si poatd fi transferabile in alte contexte, aplicabile §i in alte
situatii fa(d de cele fn care au fost insugite.
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9y Rolul evaluatorului este cel de facilitator mai mult decat cel de observator neutrii,
plecind de la premisa cd evaluarea indeplineste funcliz mai degrabd de ameliorare
el de coreclare decil de sanclionare si speculare a greselilor. Evaluarea trebuie
privitd ca parte infegranti a proceselor de predare i de invatare, ce implicd judecata
reflexivi.

Eviden(iind importanga stimulirii proceselor cognitive supericare, a inereselor epis-
remice ale elevilor, precum §i necesitarca dezvoltirii auronomiei In invitare, Gaston
Berger afirméi o idee care isi mentine actualitatea: .cei mai buni discipoli ai um
profesor nu Sut cel care repela leciiile dupi el, ci cel chrora le-a trexit entuziasmul,
le-a fertilizat nelinistea, le-a dezvoliat forjele pentru a-i face s meargd singuri pe dru-
murile lor™ (1973, p. 32),

16.1.1. Normativitatea procesului de invdgdmdane, Sistemmnl
principiilor didactice

Nonmativitatea procesulun de nvifamint include un sistern de reguli, principil cu carac-
ter general-obligatoriu, recomandabile pentru asigurarea organizirii i desfisurinii in
condifil de maxend eficientd a activitiilor instructiv-educative desf¥surate in scoald, in
vederea realizaril dezideratelor deduse din idealul educagional.

De comperenia cadrelor didactice depinde posibilitatea de combinare optima si de
accenfuare & unora sau altora dintee principiile didactice in acord cu specificul acrivita-
filor pe ciare le desf@soari gi cu resursele disponibile (wmane, de confinue, matertale, de
tinp st spagiv). Jmpunindu-se ca un reflex al complexitifii activitigii didactice, prin-
cipiile didactice an menirea de a-1 instrumenta pe ]:lru-fﬂ-u-r cu un cumul normatiy, pen-
tru & evita, in acest fel, alunecarca pe pania improvizatici i a unei desfagurdni spontane,
neroditoane. Recurgind a reguli prefixate, profesornl poate rezolva sarcini dificile, noi.”
(Cucos, 1996, p. 34)

Unii aurcri arrag arentia asupra diferentel dintre principiu didacric si regula didactica
(Tircovnicu, 1972, p. UD), precizénd faptul ¢i principiile didactice _au o sferd mai larg3
de actiune” decit regulile didactice cu ajutorul chrom s realizeard cermilele unmi
anumit principin™

Principiile didactice sum definite drept nomme sau teze generale care orienteazd §i
imprima un sens funciional procesului de invd{Amant, asigurindu-i astfel premisele
necesare indeplinirii obiectivelor §i sarcinilor pe care le urméreste in desfisurarea sa”
(Nicola, 2000, p. 345), Ele sum ideile de bazid, elememele fundamentale pe care 52
infemeiazd vrganizarea st dirfjarea intrepil activiead didactice (confinul, metode, forme
de orgamzare a procesulul de inviigimint, evaluare erc. ), precizand cum amune =3 ¢
Iranspumnd in viald scopurile didactice” {Okon, 1974, p. 44). Aceste idei cilduziloars™
{(Oprescu, 1988 p. 121) stau la bara | proiectirii, organizarii si desfasurdsii acrivititilor
de predare-inviitare in vederea realizdrii optime a obiectivelor educagionale”™ (lonescu,
2001, p. 63). Mal mult decar arar, ele includ Jun ansambliu de cerinfe, norme, reguli
operationale, exprimare la nivelul unor propozifii de simezd care anficipeara eficien{a
activitatilor de predare-iuvagare-evaluare, prolectate si realizate in condigli pedagogice
si sociale concrete” (Cristea, 2002, p. 299),
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De respectarea legitifilor generale care fundpmenteazs teorin $i practica educativi™
(Boniag, 1997, p. 119} depind asigurarea eficienies procesului didactic si orgnmzarea
demersurilor de concrerizare a finalititilor invagamanmivi,

Dupa undi amori (Cuocog, 1996), principiile didactice indeplinesc anumite functii in
activitarea didactics :

fiincpa orientativd, conform cireia principiile didactice anticipeaza . traseul edocativ™
menit 84 aringa dezideratele educarive ;

»  fimcpin nermanivd, deoarece principiile procesolui de mva(amant prescriu in practica
educativd obligatia de a respecta anumite reguli psihologice, pedagogice, deontolo-
gice, stinfifice ;
finepia replatoare, ce permite lnterveniia pe parcursul actvititii instructiv-educative
in raport de rezultaicle obfinufe si performanicle scontate ;

*  funcpia prescripiiwd, principiile didactice propunand ratamente” §i moduri specifice
te realizare a activititii im rapont cu situajia de inviijare (Cucog, 1996, p. 56).

Elaborate pe baza peneraliziril experientel o orgamzaren practcil educalionale 51 a
valorificirii cercerdrilor psihopedagogice, principiile didactice gi-an imbogéric continn-
tul de la o etapd istorici la alta, De remarcat este fapiul ca se confirmi valabilitatea
ideilor generale emise de Comenius i se inregistreazd o permanentdi §i continui imbu-
natifire §i actualizare o acestora, undamentdindu-se teoretizirile co privire la principiile

didactice.

Criteriile noastre de analizd sonl urmdtoarcle

- cerintele impuse de principio,
Importama §i necesifalca reSpoctaril Accstor corimje,
consecintele nerespectirii lor,

- myodalititile de aplicare In practicd a principiilor didactice in cadml activiti-
tilor didactice.

16.1.2. Principiul participdrii congtiente §i active a eleviilui
it procesele de mvitare st evaluare scolard

Acest principin formnleazd cerfnra conform careia eleval trebuie stimular 31 incurajar sa
comtribuic la propria dezvoliare, infelegind necesitatea si imponania cumostinielor,
priceperilor 51 deprinderilor transmise 51 antrendnd in acest scop toate resurscle sale
cognitive, emofionale si aclionale. El trebuie sd depund un efort psihic de prelucrare,
ofganizare 51 Oltrare a informatiilor 51 de indegrare a acestom in sistemul celor exisiente
prin continia adaptare §i resiructurare a acesion.

o participare congtientd la actul inviginii presupune cu necesitate infefegerea car
miai clard i profundd a marterialului de invaat”, pentru a evita imriparirea mecanicd
memorie g de aici neputinga de a folosi cunostiniele in practica”™ (Cerghit, 1991, p, 43).

Marticiperrea activd in procesul nvigdn presupune antrenares elevalul in procesul de
elaborare a cuncstingelor prin directa implicare in ciutarea, descoperirea, organizarei,
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51 sintetizarea acestora. Aceasti perspectivi se opune _atitudinii pasive, contemplative,
primirii de-a gata a unor cunostinge dinainte constituite, retinerii §i reproducerii lor
mecitmice” {(fdem, p. 44

Premisy de lu care 5-a plecat in elaborarea acestul principiy o constituie consideraren
educamlui ca fiind me numai obiect, ci §i sublect™ acriv, care esfe .coinieresar in a
cunoagie, a face, a infreprinde” (Cucog, 1996, p. 64).

In ceen ce privegte poarticiparea eleviidnt de actul evelnded, acesta este un deziderat
relariv now in pedagogie, chiar daca, de multd vreme, se vorbeste despre dezvolrarea
capacitiifii de avtoevaloare la elevi §i studen(i. Implicarea in actul evaludni inseamii a-]
face pe educar responsabil de rezultafele activitifii intreprinse, acesta cuncscind, con-
stienizand greselile comise i modalitdgile posibile de remediere.

Evalparens perfonmanelor scolare nu mai este de muli o acfiune de-control/sanciiune,
limitatd la verificare §i notare, ci un proces care se intrepitrunde organic cu celelalte
procese ale actului didactic, exercitind o funciie esential-formativd, concretizartd in a
informa §i 4 ajuia elevul in ameliorarés activitilii sale (veri Radu, 2000, p. 42).

Dezvoltand interesul pentru autoevaluare, notiunca de evaluare se transforma, vor-
bindu-se tof mai mult de evalvare formatcare, in cadrl cireia initiativa de invagare, s
implicit de evaluare, il aparfine elevuluoi. Acesta reflectd asupro rezultatelor activitdyii
sile, jar profesorul §i urmiareste evolugia, oferindu-i sprijin §i indrumare (Nunziati,
LS90}.

Participares conglientd i activd a educatului in aciul evaluativ presupune nfjelegeren
necesitd(ii aplicdrii unor probe de evaluare si realizarea unor materiale cu scop cvalua-
tiv (portefolii, bdrm conceptuale, projecte de cercelare e1c. ), fap ce contribuie la spo-
rirea capacitijilor de autcevaluare. Pentru scesta este necesar ca profesorul si defind o
seric de tehnici prin care si-i invete pe elevi sd inveie, modalitifi prin care clevul si sc
chimed activ 41 &i-si poard evalua propriile activitarl, Ewvaluaren formatoare are rol de
reglare 51 autoreglare a activitifii cu sprijinul ambilor parteneri ai actiunii educajionale.

Stimulind accastd participare la propria evaluare, cadrul didactic il qiutd pe elev 5d
iRvere, cerdnddi- 58 anticipele, sA-u reprezinte corect scoprile §iosa-si planifice in
preatabil aopinnea.

Acestea din urma fac insd, pe de o pare, obicctul unei negocieri intre profesor §i
elev, ceea ce constitnie o prima condijie pentry imbundtdrirea inviiril . pe de alid parte,
elevului i se ofer§ dondl posibilithfi: si abordeze invifarca pe baza unei logici combi
natorii, legatd de un scop, de un produs, 31 53 reflecte la mijloacele, metadele i crite
riile de realizare a obiectului finit (Mever, 2000, p, 33).

Evolutiile pedagogici postmoderne airag atengia asupra deplasirii accentului dinspre
evaluares readiionald ciire evalnarea dinlopatd, ce este privith ca parte integrantd 2
procesulul de dezvoltare 51 schimbare & dividulut, moplcind judecata reflexiva, ind
centrati pe dialogul de analizé a materialelor elaborate i pe cercetarea califativi, a cirei
principald funciie este snerpizarea din imerior & procesului, depisind conceptia prin
care evaluarea este un proces de conirol care actioneaza din exteriorul procesulul de
inviifare. Sc¢ pleaci de 1a ideea ci fiecare este unic, avind propriul sl de lucro, diferite
modalitar de perceptie, rindire si aciivne. Elevul participd acev la procesul de evaluare,
Mepocierea 51 consensul constituie elemente pnportante, jar profesorul discurd cu elevii
rezultatcle g1 le face recomandiri. Rolul evaluatorului este cel de facilitator din interior
al procesului de invagare, mal degrabi deciit un observator neutrn. El usureazd invilarea



