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5.3. Interogatii epistemologice despre pedagogie:
cdt ajuta teoria despre educatie la ameliorarea
educatiei?

Aserfiunca din subtitlu nu este o simpld retoricl 51 nicl un joc de limbaj, ¢ finteste
nsdgl esenia teonel despre educafie si 8¢ referd la ¢t de mull ne ajutd sd imbunitapim
cducatia. Telul gsic problemate si punc in gvidenta discontingigatca dintre discursul
despre cducape s procesul cducaponal conerct, Accasta inscamna ¢l s sublimaza nevoia
dc raporiore 51 cvaluare a procesualitifn formative concrete 5i nu (numai) a retoricn
adiacente (uncon nsclitoarc, mincingasi)

Cum sz intdmpli 51 in-alte domenn ale cuncagteri, dificultipfc cpistcmologice co
care o confrunid stintele cducahen necesitd o refllecte continuié 51 profunda nsupra
[undamentelor cunoasterm pedagocice. Astlel, un cercetilor alend va incerca sa raspundi
lan intrebari legate de subicctu] cercotarn sale, dar 54 ramana congtient de poterele,
paradigmele de cercetare st metodale pe care le utilireaza. Temele reflec o epistemno-
lorce din domenmul edocapes ar putea [1: natura 51 vahdilates cunostinjelor renerale.
anliomnle explicative in eorile educabies, hberalea cercetilonlor de a slabili anumale
subiecie san relajia dintre cercetarca si practica educatied. Abordarea crilicd. consisten|a
argumentelor s1 a dovezilorn, leedbackunle reciproce s desbatenle semmilicative pot
alen comtesial pentru statuarea unor principu epistemolopice yvaloroase pentiu cerce-
tarea din domeninl stinjelor educatien (¢f Frumos. Cucos. 2001 7a).

Trebue evidentiat caracterul unsori manipulator al discursului cducagonal. mayakos
dacli este formalizat. .valudat™ politic, Jiradus” in documente decizionale. Putem aduce
in atenpe mar multe npur de canze de namrd epistemolosicd, deontologicd, ideclogicd.
31 anume:

1. Statutul cunosunjelor pedagogice: cil adevar conjine cuncasterea pedagogicd san
edl de adevarate sunt cunostinjele despre educalic?

2. Cheshmnes adevarulu cunostinlelor pedagooice ne conduce [a alte intrebdrn. ce
inseamnd adeviir in carl conostinfelor pedagopice” (adevir-corespondentsd sta-
bilit pe bazi de refenre™ la realitare™: adevér-consistenid determinat prin_tostarca’
coereniel mtemne a aserpomilor?; adevar-pragimatic validat prin . supunerea” la proba
Eaptelor? )

3 Temele refleenei cpistemologice din domeninl educaticr aduc in atentic si alic
Slncrabilitan”™ logare de natura 51 validitatea cunostingelor yoncrate, antinemiile
explicative in tooriile educapct, ibertatea cercetdtonlor de a stahili anumite subiecte
de investigajic sau rclapa dintre corcetarca si practica cducafic,

4 Produccrca cunoastern pedagogics incumbi o seric de dificultan: cum sc produce
cuncasteres pedagowicd? (care suni mecamsmele corecte de generare a cunogtinjelor
pedagogice ) respectiv, cum se valideard ocoste cunostinge” {cum testim validitatea,
consistentn conceptelor pedagoeice).
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5. Problema masuru in care cunoaslered pedagoeicd poale aula pracuca educaliv i pare
a ridca problema relevaniel cunoasteri pedasopice din perspeclivd praomalicd; cum
osfe resorbitd cunoasterea de acest lip la nivel procesual si chiar administraniv (lipsa
unor mecanisme de valorificare la mivel de proces), ¢it de _convertibild™ este teona
in gesticulalit 51 aciun operalionale. cu elect imedial. poeiliy. eficient asupra prac-
ticilor educative s,

Astlel de interogaiin 51 altele de felul acesta sunt mevitalnle 51 fac bine refloctie:
pedagogice ca atare, Incampul stuintelor cducaliel ¢ necgsar 53 s instaurcae s1un . ota)”
de _supraveghere™ a coca oo s produce in acest | santicr™ do idei. Mu ¢ un scmn de
slabiciung, dimpotmva, accastd dedublare [funtned” cste un somn al maturitdpi 5
demnitijn cpistemologice de care stunjele educapion ircbuie 58 dea dovada

Revenind la intrebarca din title, problema m&swrn in care cunoasterea pedagogica
poate gputa practica educativi pare a nidica problema cunocusstern pedagomce din per-
spectiva pragmabicl: cum esle resorbild cunoasterca de acest bp la mivel procesual 51
chinr admimstretiy. Co toate acestes, limitarea I dimensiunes pragmaticd - leoria
pedagogicd este adevirala doca Muncponeazd. produce reaullate - este un reduchonsm
periculos. wnorind complexitatea procesulun educatiy., Pentru complelitudine. vom
apela g la alle chesuondn legale de posibilaale s limitele cuncastery [enomanulul
educativ, de specilicul cercetani pedagogice, de cniteriile de intemeaiene a explicape s
learici pedagogice. de analiza logico-retorich a discursului educativ (dar i al pedago-
wiel), de exigenlele de consistentd s congruen|d a leorier pedagogice elo.

Eellechia epistemoloeicd despre educagie vizeazd o mare vanelate de aspecte. nalura
g1 corcetitpd mea cunoastoni pedagogice. antinamii g1 contranictatl in cuncasterca peda-
gopici, relapa dintre predictia teoreticd si constringenle realitipi educaponale, motivaiia,
libertatea si autonomia in cercetare, statutul cercotin pedagogics in politicile stinfifice
alg v stat cto

Fedagogia, ca discurs despre educape, ni este o gtimfi doar , deductiva™, €1 51 una
Inductiva”, aflatd permanent in proximitaics practicii, pe care vrea s o cunaasca, dar
g1 83 o schimbe, care is1 extrage adevind scrutand realitatea proxima, dar o si confor-
mecazd unor orzontun de desrahilitate pe care persoancle san comonitaple e an in
vedore.

Perimetrul de manifestiare a acester stunle esle destul de larg, de la descnpliv s
explicativ, catre deriderativ si constructiyv, ceca oo o Tnce sa Ne apreciata §1 respectaid,
dar 51 porsillatd, entcatd, blamatd. Fiind o stunld merco expusa §i instrumentol praid,
este oblieald sa 151 delimilese copabililaple 51 2onele de compelenta epislemolorci.

In rindurile prndtoare vom incerca 53 reliefion mai inldl anumite probleme episte-
mologice pe care podagopea i1 stinlele educapier le mldmpind: problema abicuitdln
pedagoeien s1a pedarogrc i, complexitaiea obtectulu de stwdin al pedag ormier. precanilaple
linbajului pedapogic s dimensinnea weologich a pedagopiei. Pormind de la acesie
{autocritict, voor incerca 58 evidenficin o serie de caracteristici pozitive ale pedapogie
a1 8 trasdm cdtova subiccte pontru anahiza s roflecpa epistemologicd in domeniul
educaliel.
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5.4. Intruziunea si mistificarile pedagogiei
si ale pedagoqgicului

Comsumul pedagosic s-a gencralizad in cele ma mulie arealun culiurale 51 cunaassie
cele man difernte forme de realvzare, Premisa este simpla: inviitgmantul creeazi tluaa
cé orice se poate invata, Inva@m si fim frumosi, buni si drepti. Inv@iEm si fim bogats
51 53 avem succes in toate, Atat prin cducagia gencralizati, cit si prin cea dfuzi, m sc
oferd rerete, modele, cxemple Invigim sd avem . invatam si fim, invagam sa devenim
fnvﬁlmii. invataf siiar invatat! — 1atd cuvantul do ording, Tlﬁ'.ﬁtﬂtl. invatafl mai mult,
invéijall toml! — m se repetd din toate direcinle.

Educatia concaste o fazd de inflajie. In aceste procese, ceilalfi, desigur, ne asisti,
e invald, ne arald calea. Ne intdlnm La (ol pasel co exper|y. cu Iny 30000 cu masisin.
Trium inlr-0 epocd a ubicuiidin reletarulur pedagogic, Se pare cd genaralizarea peda-
eoeicd este la [el de penculoasd ca s lipsa orscanu reper paideic. Sub masca pedago-
giculm se ascund presinmile albma asupra mea, ale colectivolm asupra mdividuln
Intimitalea propre esle incilecatd de pretenpa celuilall de a ma pune i ordnduiala 5
forma ho | Formarca™ devine o desfimtare a fonnar mele, o ncotrahizare a cuhn, o
deformare,

A refon la educapie inscamnd, printre altele. s ai in fald un evantan de posibalitag
i 52 operea uncort co viriualul FPedagogia cstc un discurs asupra finahitiplor devem-
ril umane 51, de accca. ¢a incumbd dimensmni axiologice, psiholorico. idoologice.
Stinta cducatien cste suspectard do ambignitate, incertimodme, amaesies (méiissage)
epistemologic (Charlot, 1995). Slabicunea epistemologicad a pedagogier este datd de
urmaloarebe obreciium;

a} oducatia cste un proces complex. dificil de ingeles s1 explicat cu ngoare: globalita-
tea, cotidianul, refenrea la virtual 1 ideal faz din accastd snmuape o prodicd in decu-
parea clard a obwectulun de studiac:

b) fOind un obiect revendical de mm multe stiinfe. lepomenul educatiyv. ca obiect de
sludiu al pedagoeiel. 51 prerde specilicalalea 51 chug demmilatea eprslemologicd.
devenind un fel de pasarald ce permile onicheel stunge &3 s¢ aventurese pe lerio-
rinl alter stnnfe 1 virtulea faptolm cd educaiin nu este obiectul uner siguere
disciplme.

¢} abicctnl pedagogics cste prea multidimensional, prea mscsizahbil pentro a putea da
naylers unel shinge a educofis: o slinla, intr-o anumitd masurd, oo is gdsestc
abicctul, ¢ 5i-l constnmesie, 5i-1 invenicazd, 1ar omeciul Leducaic”™ esie constul
deja de altic stringe din perspective specifice s cste preluat oarccum abwnry 51 de
pedagogic:

d) producerca cunoasleri riguroase asupra educalier este realizath simultan cu incer-
carca de a rezolva dood probleme: cea privind finalitdpile 51 cea reformoare la prac-
ici st tehmicr Este et o mare mciare la producerea unor no cunostinle. Jdar
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simulianentalea imeroealiel asupra Dinahi@fibor 51 myloscelor atrage dupd sing o sere
de obstacele 51 derive epristemologice {of Charlar. 1993)

Cu toatd aceastd extmdere a pedagogiculul — sau poate si de acooa — s poale sasia
o anlipatie a4 unora fald de pedagogie s fald de actul pedagogic. Nu oy agreeazsd peda-
pogia 30 pe ool care o shyjese. Podagopul este ol care vine 51 proforcazi. decrotoass,
abhgd El csig cel care schimbd omul, il .denatoreazi” Com poate fi perceputa o
astfel de persoand” . Pedagogul este un om (el porsonaliate”. podagogic. didacne
sunl de ¢ele mm multe on defecte, chiar mguriy. care calilich persoane sau discursun™,
Aastfizl, pedagopul ow este admis decit dacd se disimuleazd sau se addposteste, mai
gxact, daci-si apropric forma culturald a lgjerténi ', constata cn amaracmng un pedagog
{Beallgrot, 1982, p. 59),

Pedagogia so pung in servicml unei violenje simbolice la adresa mdovidulul, Ca act
do imgulcarc, achvitatca pedagoericd va prodocs un habitus carc sc formeazi in urma
mteriomzar unui arbirar enltural propos, pon educagic, de mstantele aflatz la putere
peniru a primi o logitimare { Bourdien, Passeron, 1970, pp 1925}, Pedagoria legiforcazi
ni numai distribulia cunoasteni, ¢ 51 cenaurarca el Ea poate deveni o uncaltd a gesti-
anari 31 intarern puieni, Mu totul trebuie transnus color mulj, Pon intermediul peda-
gogict pastram sau ascundem adevarl san pamp ale acestuia, Exista o pedageeic a
secrctului profesatid cu bund stungd de cel man [stona umanstiitu poate i | lecturata”™
51 ca o istorne a pedagognlor ascundeni, disomuli@m, mferzicern. Cer muol{n nu trebaic
54 cunoascd totul,

In jurul cuncasteri se tos miturile interdietict st cels ale trunspareniel. Dintotdcauna,
unde a existat o wee, s-a niscut 51 fupta surdd pentmu ascunderea sau divulgarca o
Protectia cunoagierii gencreaza 51 pofta escaladini picdicilor puse de unii sau de alin
Cu cat mse da mai pupin, cu atal setea de cunoastere pare sa sporcased. Simpla banu-
1ala cii s-ar st ma mult decat se da naste i non mmbitn nest@n lite.

5.5. Precaritati discursive si riscuri de ideologizare

LPedapooa’. ca termen in sine, stiameste un lel de repulsie. imreoucatl problemele puse
de aceaztd disciphind nu trimat intotdeauna la o lume veritabala, <1 la o lume in care
vidla reald este inlocwtd de predare, unde abordarea cea mai serioasd este aplicatd. de
Lapt, lucruridor puertle”™ (Reboul, 1977, p. 381 Lan teoreliciem apreciaza fapiul cd
pedagosia continud s fie un amestee pestrif de sentinge ale bunuloi simt 51 mal pugin
un sistem elaboral de aserfiumi clare, coerente, verificabile.

Conform unor auleri eccidentali. intreaga pedagogie actuald ne este decat o mito-
logie a educaper. un Iolclor modernizal. care coprinde practicy inceldjemle. poveslir
dezpre clevi-model i profesori-eron. lesende de morald educativi. Mitarile educatie
s¢ specializeazl in mutul obicctivelor comportamentale, mul _bunei metode™, miml
gemiulun ignorat, al tineretulul wesponsabul, al tehnologien siotputermce. al motivagies
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pr compenbe (of Bireea, 1993, p. 39} Pedapoeia devine o milologme aclualizata, o
propedesticd a modelelor. liveatd in perspectiva cia parte din prescripiule sale vor [
canghientizate s1 aplicate.

Discursul pedagopic cste salral de metaforels formdini, de presenpin morale co
cauti o legitimare, Istoria gandirii pedagogice. ca 51 practica educativi, mvoch sau
recurge da un portofalin de metafore ale formar dintre cele ma inetante, Cand ade-
vl rapronal cste prea fluent 51 gron do surpning in concepte, s recurge la ovanascenia
expresiflor artistice. Chnd nu poti 58 spui lnerunbor pe nume. recured 1a poezie. _Metaforele
educapionale lare walate sunt folesitoare i rellectarea s oreamzarea gindim g1 prac-
licn socisbe propuse in procesul de scolariears, dar aceslen oo se lasa cuprinse de
confirmaorea sou prediciie expenmentala™ (Scheller, 19640, p. 32).

Discorsnl pedagogic confing o senc de slogamun, de cuvinle-capeand, Terminologa
adigcontd pedagogiel imprumutd astlel de dimensiun prin conolarea conjunciurald cu
scnsur cmanats do anomite instantc, prm uFarca unor nofmni preluate abuzny dm alee
domonii {ma ales din cdmpul sociologier, politelos et ¢le. b san prin suprabicitarsa unor
larmei care apar obsedant in aparatul conceplual specilic acested diseipline. S notim
el deprecieren cuvintelor se realizenzd in actul folosiri lor Unn specialist arata ca
devierse msuhoasst o imbapulu pedpeceic denvi din unmatoarsle corpclenstic (of Reboal.

1984, . T6-T5):

= uzajul ambigun al termimolozier; majonaten cuvintedor folosite de pedagog (perso-
nalitate, cducapic, formare, erestere, democratic, autenomic, responsabilitate cic, )
prezintd un surplus do scns, coca ce detcrmind ca indcrpretanle s suporte dirccin
dintre cele man diferite;

— uzajul polemic al wrmenilor: fiecare termen so mstitmie impotriva altor terman,
preexastent sau copresenl: caracterul entic al pedagosier transpare 51 la mavelul
pparalulu concepiual folosil:
sl estenc al discursuln pedesgogic; cer mar mully lermen: pedagosicr cincula
dintr-o himba in alta, Mind, de cele ma multe on, sub forma de neologisme; de tcama
unor virtnale profanin, llmbajul pedagogic se apard prm aceastd ineditd insingurare
semantico-pragmatica.

Pedagooia absoarbe in ¢a o serie de raporturt 2ociale generalizate, potentdnd. prin
bune on deformata imformare, gesticulatn $1 mansvre din partea maselor, m consens
cu ceed oo dorese conducilorn acestors. Ea Nuinchoneasd ca o formd ocohild de ach-
unc asupra aamenilor s1 lucrunlor. Se poate spune ca, deseon, pedagoga sc punc in
serviciul unet wdcolowii. | Podagogizarca™ a devenit o proocupars de prima importanta
a color care condue. Dar, atenpie! Acest lucru nu trebuie obsarvat san binuit, Axioma
mfantilizdrii sti la baza orncérul program de dirijare a constiinjelor, Este specificd
atdl resumundor awtorilare, cil 51 celor democratice. Intr-0 gocielate democratica,
accenlul e pune pe convineere, nu pe constringere. Pedacoes [omer este inloculd cu
pedagogin persuasinnn, Gesticulatinle brutele aun fost inlocuile cu stratesn mull ma
rafinate.
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Pedagogia mstitulionald este auloreproduclivad e se pune in serviciul mtereselor
celor care au dreptul st migloacels de a exphica san de o veghca la mersul socictagn,
Pentru a fi ehiberatoare, pedagogia msitufionald trebuse s funcpiongze n mod parado-
xcal precum un bumerang. Isi va demascn propriul mecanism intern, care face educatia
53 lunchonese ca o varlabld violenid simbohcd Aceasla nasle o siluajie cu totul aparte.
cum 54 fir simultan 51 judccator, 51 parte in accst proces” Pe de altd parte, pedagogia
aficiald s antodeclard a i valoroasd. Este normal, intr-un fel. Existenta unor proiocie
pedagogice alternative ar putea s-0 scontd din paredoxul suficienter nulocontemplative.
Ca sf-gi dechne sau sd-51 demonsirese valoarea, it vom acorda ooz 84 se raporiese
la altceva. Cact valoarca in sine, fara raportarca fa cova din afard, cste de ncconceput.
Pedagozia in ansambiul €1 cste Ingeleasd de un pedagos precam Bermard Charlot drept
o diversiune ideclogica, un arlelacl discursiv ce mascheaza o slare de locrun reproba-
bl

Evidentuindu-sc ca un discors pscudonmamst, accastd disciphing joscd mn ral weo-
logic deosebit de periculos. Intrucdl transleazd sdndirea de la starea presentd nesatis-
faciloare la o wdeaticd nebuloasa. Mishifcarea eolomica o pedacormier survine, dupa
Charlol (1995, pp. 26-27), datoritd uematoarchor situaln

— ghivaul continuu dintre discursul pedagogic $1 realitatea inconuratoare; nu s¢ shic
cu exactilate cind se vorbesie despre educalia existentd s cind despre cea proweclati:

- delmmitarea problemelor educalier prin creores unm sistem inchis arhficial, ety
teolat de lumea reald.

- intemcicrea acpunilor educative prezente sau a stini actuale prin raportarca la acest
sislem ideatic lumere.

Sc poate obscrva ¢ s uncle componente mai tehnice ale podagogios suportd doze
impartante de weelogizare, Analizind din pungt de vedere cpistemelogic statuiul
didacticn (teorm procesulu de predace-invdlare). Franco Frabbom ajunge la concluzia
ch diduachca cste . regmnd fara cornand”™. o Laarderobd™ stunbfica ce no man are logd-
turd cu practica. Midactica deologizata devine o tooric detorioratd 1 dormvata co patro-
neasi o wdeologie mascald de protinse comandamente filosofice san cze cmpince
eclectice {1994, pp. 37-39). Dach lucrurile stau asa. s ne gindim la permeabilitatea
anumitor componente didachice la intrurmile dealogiee: Analiihle educagion.

5.6. Pedagogia comuna sau a ,bunului-simt”

Triim intr=0 perioads in care mi se liveeazd., de caure _specialist”, Tormule despre cum
sa [im sau s@ devenim, M s¢ sugereaza, la ot pasul, cu o morgd de supenoritate sub-
injeleasd. ca cer mm buni povajuiton intr-ale devenirii sunt pedagogii. prolesori,
spoctaliztii in cducatic 1 formare. 5c da de inteles, imphicit, ¢d nu trebuic si ne ingre-
dem prea mult i intwiile propri sau in ¢eca ce ne vine din mediul apropiat. de la
panng, de la aljt membn ai familigi, de la pricient. E1 bing, accasti idoe constituig un
mare Tals (mote dene. aulorul acestor rimdun este dascal de pedoeogie). S-a creat un



