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PREFAȚĂ 

I. Pledoarie 
 
Lucrarea „Exigențe meritocratice în școala românească” este o pledoarie pentru 

cunoașterea, respectarea și promovarea tradițiilor valoroase ale învățământului românesc, 
consolidate de-a lungul istoriei, pentru aprecierea muncii, eforturilor și a rezultatelor obținute 
de elevii noștri, de profesorii noștri, de școlile noastre. Avem elevi cu potențial ridicat, 
recunoscut, care trebuie valorificat, pus în operă de profesori bine pregătiți, cu har pedagogic, 
de familii cu respect față de știința de carte, de educație. Totul însa realizat într-un cadru 
normativ, decizional științific și nealterat politic.  

Realitatea ne demonstrează cu prisosință faptul că, de-a lungul timpului, din școala 
românească au ieșit minți luminate, personalități accentuate ale vieții științifice, culturale, 
artistice care fac cinste României, Europei și lumii întregi. Nu poate fi negată, contestată, 
minimalizată această realitate.  

Potențialul bio-psiho-social al generațiilor noastre de copii și tineri este recunoscut în 
întreaga lume. Cum ne explicăm faptul că anual asistăm la o adevărată vânătoare de creiere și 
de talente ale copiilor și tinerilor români pentru a-și continua pregătirea profesională în alte 
universități decât cele din România? Cum ne explicăm faptul că elevii și studenții noștri 
intrați în competiții prestigioase din întreaga lume se întorc acasă cu laurii victoriei? Că fac 
cinste profesorilor lor, familiilor lor, școlilor și universităților lor? Există o singură explicație: 
VALOAREA! 

Numai în anul acesta, în ultimele luni, am aflat cu maximă satisfacție despre „isprăvile” 
olimpicilor noștri care au participat la diverse competiții în Europa și în lume și s-au întors 
victorioși. Merită să prezentăm selectiv câteva dintre aceste superbe recunoașteri mondiale ale 
valorii elevilor români însoțite de elogii care trebuie să se adreseze deopotrivă 
medaliaților/olimpicilor, profesorilor, părinților, școlilor și comunităților din care fac parte: 

 Olimpiada Internațională de Matematică 2022 – 2 medalii de aur și 4 de argint. 
Lotul olimpic de matematică al României a obținut 6 medalii (două medalii de aur, trei 
medalii de argint și o medalie de bronz) și locul I pe echipe la a XXXIX-a ediţie a Olimpiadei 
Balcanice de Matematică (BMO) pentru seniori (4 – 9 mai, Agros, Cipru). 

 Olimpiada Internațională de Chimie 2022 – 2 medalii de aur, 1 argint, 1 bronz. 
Elevii români care au participat la Olimpiada Internațională de Chimie 2022, organizată de 
China și desfășurată online, au luat 2 medalii de aur, una de argint și una de bronz, conform 
rezultatelor anunțate luni, 18 iulie;  

 Olimpiada Internațională de Geografie 2022 – 2 medalii aur, 1 argint, 1 bronz 
Olimpicii români au cucerit patru medalii și locul al treilea în lume la a XVIII-a ediţie a 
Olimpiadei Internaţionale de Geografie, competiție desfășurată în format online în perioada 
12 – 18 iulie, sub patronajul Comitetului Național Geografic Francez (CNFG). Datorită 
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acestor rezultate, prin agregarea numărului și valorii medaliilor, lotul României a ocupat 
poziția a 3-a în lume și a doua în Europa, pe primele două poziții clasându-se Singapore și 
Lituania. 

 Olimpiada Internaţională de Filosofie (ediția 2022): Cei doi componenți ai lotului 
olimpic de filosofie au fost distinși cu mențiuni (Honorable Mentions) la a XXX-a ediţie a 
Olimpiadei Internaţionale de Filosofie (IPO), desfăşurată la Lisabona (26 – 29 mai). 

Exemplele ar putea continua! 
 
Prestigiul se construieşte, nu se câştigă! 
 
„Şcoala” românească a ţinut dintotdeauna pasul cu transformările în domeniul educației și 

învățământului pe plan european şi internațional. A fost întotdeauna în acord cu evoluţiile pozitive 
oferite de istorie şi deopotrivă a suportat consecinţele mai puţin favorabile ale unor schimbări sau 
derapaje politice, economice, sociale, culturale. A avut și ritmuri alerte de dezvoltare, și stabilitate și 
evoluții remarcabile, dar a avut și stagnări, sincope, perioade de derută, de confuzie. 

În plan general putem spune că învăţământul românesc a evoluat în pas cu schimbările pe plan 
mondial. Drumul a fost presărat cu greutăţi, a fost sinuos. În multe privinţe suntem în concordanţă cu 
standardele europene. Acum este imperativ necesar să judecăm cu capetele noastre, să spunem stop 
improvizaţiei, superficialităţii. Se pare că nu ne găsim direcţia, ne lipsesc puterea de discernământ, 
capacitatea de decizie. Primează diletantismul, veleitarismul, mimetismul etc. Pricepere avem! 

Caracteristicile evoluției învățământului românesc de la începuturi până în prezent sunt 
identificate de academicianul Ștefan Pascu în „Istoria învățământului românesc”, vol. I. Iată cum 
definește marea personalitate a istoriei și culturii naționale această evoluție și ce găsim în cultura 
poporului român: „...tradiția milenară pentru educație a poporului român și a strămoșilor săi, 
permanență ce le-a însoțit mersul înainte prin veacuri și care le-a conferit trăinicie și personalitate 
proprie; tradiția îmbogățită cu experiența fiecărei generații, împrospătându-i substanța educativă și 
instructivă; împrumuturile în amândouă sensurile: ce am dat altora din experiența noastră și ce am 
receptat din experiența altora” (acad. Ștefan Pascu, Anghel Manolache, Gheorghe Pârnuţă, Ion 
Verdeș, Istoria Învățământului în România, 1983, vol. I, EDP, București, Introducere, pag. 10). 

Prestigiul învățământului românesc s-a construit în timp, prin eforturi, prin rezultate, prin 
strădanie. Dintotdeauna învățământul românesc a avut elevi buni, profesori buni. Pedagogia ne învață 
că succesul şcolar este un fenomen complex, care nu se rezumă la „notele din catalog”, ci vizează 
personalitatea elevului în integralitatea sa. Pe de alta parte multe dintre personalitățile științei, artei, 
culturii romanești au reuşit în viaţă, s-au afirmat şi datorită şcolii, datorită profesorilor lor, întotdeauna 
oameni responsabili, devotaţi profesiei didactice. 

Şcoala s-a bucurat întotdeauna de respect şi apreciere din partea concetăţenilor noştri. Din 
experienţa personală, din literatura de specialitate dar şi din analiza opiniilor exprimate pe tema 
importanţei şcolii în ascensiunea socială rezultă ideea potrivit căreia potenţialul şcolar reprezintă 
resortul ascensiunii sociale al fiecăruia dintre noi. Meritele şcolare fundamentate pe un potenţial 
biologic superior asociat cu efort, cu muncă susţinută pentru îndeplinirea îndatoririlor de elev au 
reprezentat şi reprezintă, în opinia multor concetăţeni, premisele succesului în evoluţia socială a 
fiecăruia dintre noi. 

Poziţia socială şi educaţia sunt două noţiuni interdependente, aflate într-o strânsă interacţiune. 
Şcoala evaluează elevii şi profesorii şi îi promovează (sau ar trebui să-i promoveze) pe merit. Cu alte 
cuvinte vorbim despre merite, despre recunoaşterea acestora, despre promovarea în ierarhia socială pe 
baza meritelor şcolare şi universitare, despre meritocraţie. 

 
Copiii României nu sunt proști! Sistemul e prost! 
 
În ultima perioadă asistăm la o campanie de denigrare a valorii școlii românești, 

declanșată de către Ministerul Educației Naționale, susținută de corul „experților în științele 
educației”, al „experților în evaluare standardizată”, al „experților” în de toate. Miza supremă 
a acestei campanii este scăderea stimei de sine! Să nu mai avem încredere în noi, să nu mai 
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avem încredere în nimic! Suntem o națiune eșuată! Nu suntem buni de nimic! Acesta este 
mesajul decidenților din vârful Ministerului Educației! De ce oare? 

În numele schimbării cu orice preț, al „analfabetismului funcțional” „decretat” fără 
drept de apel de la nivel central, analfabetism nedovedit științific cu referire la generațiile de 
elevi din România, interpretat simplist în analizele „experților” de la noi, se iau decizii haotice 
privind schimbarea învățământului românesc în general sau a unor componente ale sale, fără a 
ține seama de cerința minimă de abordare sistemică a acestuia. Activiștii analfabetismului 
funcțional, „experții” școliți oriunde în lume sau proveniți/parașutați din alte domenii (mediul 
de afaceri, armată, psihologie, religie, sociologie etc.) se erijează în consilieri și decidenți 
privind calitatea sistemului românesc de învățământ, iau decizii de schimbare majoră a unor 
compartimente fără nicio fundamentare științifică, uneori chiar împotriva evoluției teoriei și 
practicii pedagogice. Se emit judecăți de valoare privind nivelul pregătirii elevilor români pe 
baza unor cifre, procente sau alte informații care nu au girul unor instituții specializate în 
evaluare educațională. Psihometria nu este sinonimă cu evaluarea; pe de alta parte în 
condițiile învățământului modern nici edumetria nu este o opțiune. Recenta „testare digitală 
standardizată”, depășită din punct de vedere moral dar și al pertinenței, validității și 
reprezentativității, realizată de „experți în evaluare digitală”, a demonstrat cu prisosință vicii 
grave de fond, în contrasens cu evoluția teoriei pedagogice în domeniul evaluării, dar și vicii 
de formă. Schimbarea cu orice preț, în numele unor interese nepedagogice, afectează grav 
demnitatea și prestigiul învățământului românesc. A pune eticheta de „analfabeți funcțional” 
pe fruntea copiilor români în baza unor rezultate ale unor testări neomologate este o dovadă 
de lipsă de deontologie profesională.  

 
Analfabetism funcțional versus analfabetism pedagogic 

 
În numele conceptului „analfabetism funcțional” se iau decizii fără fundament 

științific, care s-ar putea să aibă efecte greu de anticipat și poate greu de reparat. Mircea 
Miclea, fost ministru al educației, vorbea într-un studiu recent despre „Luciditatea ca etică 
personală”, care se potrivește perfect realității sociale și educaționale actuale. Mesajul 
profesorului Mircea Miclea ar trebui luat în seamă.  

 Conform definiției dată de UNESCO încă în 1978 un individ ce suferă de 
analfabetism funcțional este o,,Persoană care nu are ştiinţă de carte pentru a demara acele 
activităţi care să îi asigure funcţionarea efectivă în grupul sau comunitatea din care face 
parte în scopul dezvoltării personale şi sociale”... Câteva simptome ale analfabetismului 
funcțional se referă la a înțelege, a corela sau a crea idei, cum ar fi: dificultatea/ 
incapacitatea de a înțelege un text citit, de a raporta conținuturile noi la fondul de cunoștințe 
existent, de a-și formula un punct de vedere cu privire la ce a citit; de a exprima în scris sau 
oral punctul de vedere; de a aplica informațiile/cunoștințele obținute în contexte de viață 
reală, de a opera cu cifre/numere, de a face calcule mentale; dar se regăsesc și dificultăți în 
rezolvarea de probleme, capacitatea de focalizare a atenției deficitară, abilități reduse de 
orientare spațială, memorie vizuală și memorie de lucru deficitară”. 

În Raportul privind nivelul de literație al elevilor români – mai 2022, la subcapitolul 2. 
„Despre literație (alfabetizarea funcțională)” se afirmă: „Competențele de literație” (pe scurt, 
„literația” sau „alfabetizarea funcțională”) au un rol crucial în viața unei persoane, ajutând la 
dezvoltarea capacităților de reflecție și exprimare, de gândire critică și empatie, asigurând 
integrarea și participarea în societate la componentele vieții.  

Competențele de literație reflectă capacitatea unei persoane de a relaționa cu un text. 
Cititorul competent înțelege și interpretează textul – chiar la prima citire atentă – în detaliu și 
nuanțat, utilizează informațiile din el, evaluează conținutul ideatic și forma sa, reflectează 
asupra sa și interacționează cu el pentru a-și atinge scopurile, a-și îmbogăți cunoștințele și a-și 
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amplifica potențialul, precum și pentru a participa la viața societății.” (OECD, 2018) Iliescu, 
D., & Airinei, M. (2022).  

Înțelegem, din lectura acestui text din Raportul privind nivelul de literație al elevilor 
români – mai 2022 – că „literația” este sinonimă cu „alfabetizarea funcțională”. Așa să fie 
oare?  

O analiză profesionistă asupra testelor aplicate în România la testarea digitală 
standardizată de la finalul anului școlar 2021/2022 scoate cu pregnanță în evidență faptul că 
accentul s-a pus pe memorarea informațiilor din textul citit nu pe înțelegerea acestuia. 
Sarcinile pe care le-au primit elevii, care vizau ”recunoașterea” și „înțelegerea” celor citite, țin 
de procese psihice diferite, respectiv de memorie și de gândire. Reducerea semnificației 
conceptului de analfabetism funcțional la recunoașterea sau identificarea informației dintr-un 
text este simplistă.  

Înțelegerea, din punct de vedere psihologic, „este o formă de manifestare a gândirii, 
latura ei funcțională permanentă, prin care se realizează decodificarea semantică a 
obiectelor, fenomenelor și acțiunilor prezente prin raportarea lor la fondul de cunoștințe 
acumulate și sistematizate”. Și, în același Tratat de Psihologie se spune, cu privire la 
„înțelegere”: „Sarcinile înțelegerii pot fi variate: o simplă identificare, descoperirea unei 
cauze, a unor interdependențe; detașarea principiului funcțional; surprinderea unor corelații 
structural între fenomene sau idei etc.” .  

 Prin urmare discutăm despre sarcini de lucru pe care le-au primit elevii noștri care nu 
sunt în concordanță cu semnificația psihologică a acestui concept – înțelegere. În plus, probele 
aplicate elevilor pe această componentă – literație – vizează forme simple ale înțelegerii, și 
anume „înțelegerea spontană”, care se realizează rapid, simplu, redusă la identificare ca fază 
a procesului perceptiv. Lipsește, din construcția probelor aplicate elevilor noștri pe 
componenta „literație”, „înțelegerea discursivă”, care se realizează treptat, necesită eforturi 
conștiente, trecerea de la decodificări fragmentare la decodificarea integrală a materialului” 
(Paul Popescu Neveanu, Tratat de psihologie).  

Am putea să discutam, în consecință, despre analfabetismul funcțional al elevilor 
versus analfabetismul pedagogic al celor ce realizează, administrează, interpretează și 
valorifică testarea standardizată.  

Nu contestă nimeni deficiențele din sistemul românesc de învățământ, marile probleme 
ale acestuia. Literatura românească de prestigiu, specialiști de marcă în domeniul pedagogiei 
radiografiază problemele învățământului nostru. Este evident faptul că este nevoie de o 
schimbare majoră în educație și învățământ. Dar această schimbare trebuie făcută logic, 
coerent, sistemic, în consens cu evoluțiile din domeniul pedagogiei. Pentru aceasta este nevoie 
de „experți în pedagogie”.  

Nu putem ignora faptul că în etapa în care pregătim de tipar această carte, se desfășoară 
procesul de dezbare publică și de aprobare a proiectelor educației pentru învățământul 
superior. În acest moment nu știm care va fi evoluția. Anticipăm doar că lupta Ministerului și 
a altor instituții ale statului pentru a fi aprobate va fi una aprigă. Din modul în care au decurs 
lucrurile spunem doar câteva idei: 

 Proiectele au fost concepute de așa-zișii, autointitulații „experți în științele educației” 
nu de adevărații „experți în pedagogie”; știința de carte a specialiștilor români în pedagogie și 
experiența multor practicieni ar fi generat plus-valoare în conceperea acestor documente ce ar 
trebui să fie reformatoare;  

 Cu siguranță este nevoie de schimbare, de o reformă reală a învățământului 
românesc; însă aceasta trebuie să se realizeze pe baza unei concepții moderne, care să țină 
seama de două constrângeri: a) „norma europeană” și evoluțiile pe plan internațional în 
domeniul educației; b) tradițiile valoroase ale învățământului românesc și realitățile sociale, 
economice, culturale, sociale din România actuală.  


