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Acest al doilea volum, intitulat Evaludrile Nationale din perspectiva
pedagogiei competentelor-Impact si consecinte. Abordari metodologico-
experimentale este parte integrantd a unui tot, a unei viziuni despre o
componentd importanta a sistemului de invatdmant, cea a evaludrii.

Necesitatea unui demers metodologico-aplicativ privind problematica
evaluarii este justificatd si prin faptul ca,in prima parte,lucrarea abordeaza
nu doar aspecte generale ale evaludrii, ci surprinde si specificitatea
Evaluarilor Nationale. Literatura psihopedagogicd roméaneascd nu este
suficient de generoasd, limitdndu-se, de cele mai multe ori, la analize
diacronice sau comparative ale formelor de Evaluare Nationala, respectiv
ale rezultatelor scolare, de la o etapa istoricd la alta, de la un sistem de
invatdmant la altul.

Criticile aduse scolii romanesti (avem in vedere structuri institutionale
de la nivel central si local, profesorii, parintii, alte structuri care au tangenta
cu educatia la nivel preuniversitar) sunt, deseori, determinate de evaluarile
scolare si, mai ales, de rezultatele scolare obtinute la aceste evaludri
nationale. In aceeasi ordine de idei, rezultatele obtinute de elevii romani la
evaluarile internationale subliniazad necesitatea armonizarii formelor de
evaluare din sistemul nostru de Invatdmant cu cele europene.

Experimentul propus subliniazad necesitatea formarii si dezvoltarii
competentelor de evaluare la elevi, dar si la cadrele didactice, in vederea
obtinerii unor rezultate remarcabile in cadrul examenelor nationale. In plus,
o astfel de abordare, din perspectiva pedagogiei competentelor, a condus la
confirmarea unitatii, atat de necesara dintre evaluare si celelalte activitati ale
procesului instructiv-educativ: predare-invatare.

Se pare ca regandirea unei noi arhitecturi curriculare, care sa satisfaca
nevoile sociale, trebuintele individuale este din ce In ce mai profunda si
generata de evaluare.
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INTRODUCERE

Avand ca fundament prima parte, cea teoretica, prin care s-a urmarit
operationalizarea anumitor concepte, Metodologia cercetarii, ca parte
aplicativa distincta, a conturat ideea fundamentala a lucrarii, conform careia
rezultatele/performantele elevilor la Evaluarile Nationale pot fi imbunatatite
si sunt conditionate de paradigma competentelor, mai exact sunt influentate
de dezvoltarea competentei de evaluare a profesorilor, precum si de modul
in care isi formeaza si 1si dezvoltd competentele elevii, in activitatile
instructiv-educative.

Scopul cercetdrii si cele 5 obiective au conturat ipoteza generald, din
care au fost derivate patru ipoteze particulare, respectiv variabilele
independente si dependente. Acestea, aldturi de celelalte elemente ale
designului cercetarii sunt prezentate in capitolele acestui volum.

Designul cercetdrii contureazd un experiment psihopedagogic,
desfasurat pe parcursul a doi ani scolari, care a urmarit:

e ameliorarea rezultatelor scolare ale elevilor la Evaluarile Nationale,
prin corelarea formelor de evaluare scolara, abordate din
perspectiva pedagogiei competentelor;

e climinarea decalajului dintre notarea la clasd si notarea la
Evaludrile Nationale; dezvoltarea competentei de evaluare prin
asigurarea transparentei acesteia;

e climinarea unor greseli tipice in invatare, prin utilizarea unor
instrumente de invatare si evaluare cognitiv-constructiviste (harti,
grafice, scheme).

Esantionul de subiecti a fost constituit din elevi de clasa a VIII-a si din
profesori, de la cateva scoli din judetul Mehedinti, atat din mediul urban, cat
si din mediul rural. A fost asiguratd reprezentativitatea esantioanelor, sub
aspect calitativ si cantitativ.

Cercetarea a parcurs etapele specifice unei cercetari pedagogice de tip
ameliorativ, de la etapa preconstatativa la cea de posttest.

Pentru atingerea finalitatilor cercetdrii si pentru validarea ipotezelor,
au fost utilizate metode calitative si cantitative, dar si metode de prelucrare
si interpretare statisticd a datelor. Metodele si instrumentele de cercetare au
fost pretestate In etapa preconstatativa, prilej cu care a fost asiguratd si
echivalenta esantioanelor de subiecti.



Pentru a surprinde opinia profesorilor si a elevilor cu privire la
anumite aspecte legate de evaluare, la modul general, si de evaluarile
nationale, In mod special, a fost elaborat si administrat chestionarul. Tot
pentru inregistrarea unor date de start, au fost foloseste si metoda
observatiei, cea focus-groupului, metoda de analiza a documentelor scolare
si curriculare, precum si metoda testului.

Experimentul psihopedagogic a reprezentat metoda de baza a etapei
experimentale, acesta constand 1n serii de activitati formative, desfasurate cu
elevii claselor experimentale si intr-un program de formare continua, in care
au fost implicati 50 de profesori din lotul experimental. Activitdtile descrise,
modelele si instrumentele de lucru prezentate demonstreaza utilitatea
acestora 1n cresterea performantelor scolare, respectiv in dezvoltarea unor
competente, atat ale elevilor, cat si ale profesorilor.

Capitolul care ilustreaza "’ Rezultatele cercetarii. Analize, interpretari,
comentarii”’ prezintd prelucrarea statisticd a datelor, precum si masura in
care acestea au contribuit la validarea ipotezelor cercetarii.

In aceasta parte, s-a urmarit:

e prezentarea designului cercetarii intr-o logica fireasca: prezentarea
obiectivelor, a ipotezelor, a lotului pentru cercetare, a metodologiei,
prezentarea si interpretarea rezultatelor etc.;

e identificarea cu rigoare a problemei de cercetat, incadrarea
problemei la intersectia tendintelor pe plan international cu
specificitatea si prioritatile etapei in care ne aflam;

e selectia si adecvarea metodelor de cercetare la specificul
domeniului investigat;

e descrierea metodelor si a instrumentelor utilizate, cu detalieri
privind culegerea datelor, prelucrarea lor statistico-matematica;

e prezentarea conditiilor experimentale in care au fost utilizate si
aplicate metodele respective asupra cadrelor didactice prinse in
studiu;

e analiza comparativd a rezultatelor cercetarii, pe diferite etape de
derulare a acesteia;

e analiza criticd a rezultatelor cercetdrii si formularea unor opinii
critice.

Cu obiectivitate, sunt surprinse atat directii viitoare, posibile a fi

supuse cercetdrii, dar si limitele acesteia.

In ciuda controverselor, contestirilor, acceptarilor sau neacceptarilor
explicite sau implicite, care se referd la evaludrile nationale, lucrarea este o
analiza atentd a fenomenului evaluativ, dar si o interogatie, care anticipa
preocupdrile ce se vor amplifica, atat sub aspect metodologic, structural si
institutional, cat si sub raportul medierii si negocierii intre partenerii
educationali si al gésirii solutiilor ameliorative.



CAPITOLULI
DESIGNUL CERCETARII

Derularea unei cercetari nu se poate realiza decat in baza unei strategii
de cercetare bine gandita si articulatd. Strategia de cercetare este asociatd cu
designul de cercetare. Dupa De Vaus, 2001; Trochim, 2006 (apud Neacsu,
Manasia, Chicioreanu, 2016, p. 69) designul de cercetare ,reprezintd
strategia generald in baza careia este stabilit modul in care elementele
structurale ale unei cercetari se articuleaza pentru a asigura eficientd si
eficacitate in abordarea problemei de cercetare”.

1. Scopul si obiectivele cercetarii

In general, se poate afirma ci punctul de plecare al oricirei cercetari
este o intrebare fundamentala: ,,niciodata nu exista cercetare stiintifica acolo
unde nu exista o problema de rezolvat, indiferent daca problema este una de
cunoastere ori este de naturd pragmaticd, concretd” (Antonesei, coord.,
2009, p. 28).

Asadar, prezenta cercetare porneste de la urmatoarea intrebare
fundamentala:

Realizarea sistematicdi a unui demers evaluativ centrat pe
competentele precizate in documentele curriculare, similar modelului
Evaluarilor Nationale (de la clasa a VIII-a) poate contribui la
imbunadtatirea rezultatelor scolare la aceste examene?

Scopul cercetarii este imbunatatirea rezultatelor scolare ale elevilor de
la Evaludrile Nationale prin armonizarea acestora cu cele realizate pe
parcursul ciclului gimnazial, din perspectiva paradigmei competentelor.

In stransi legitura cu scopul mentionat, obiectivele cercetirii
urmaresc (figura 1):

Ol — cunoasterea opiniei profesorilor si a elevilor cu privire la
Evaluarile Nationale, respectiv la evaluarile scolare;

02 — (in)formarea profesorilor de Limba si literatura romdna
privind activitatea evaluativi din perspectiva pedagogiei competentei;



03 — derularea unor activititi de evaluare la disciplina Limba si
literatura romédna, dupa modelul celor nationale, in acord cu paradigma
competentelor;

O4 — reducerea decalajului dintre mediile anuale obtinute de elevi la
disciplina Limba si literatura romana, clasa a VIII-a si notele rezultate in
Evaludrilor Nationale la aceeasi disciplina;

05 — elaborarea unui ghid de bune practici, precum $i a unor
modele de teste destinate elevilor clasei a VIII-a, la Limba si literatura
romdnd, urmdrind formarea competentelor lingvistice ale acestora,
precum si dezvoltarea competentelor de evaluare ale profesorilor.

Scopul
Imbunititirea rezultatelor scolare ale elevilor de la
Evaludrile Nationale prin armonizarea acestora cu
cele realizate pe parcursul ciclului gimnazial, din
perspectiva paradigmei competentelor.

!
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Figura 1. Finalitatile cercetarii
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2. Ipotezele si variabilele cercetarii

Ipotezele cercetarii se afla in stransa legatura cu tema acesteia, cu
scopul si obiectivele mentionate. Cele doua categorii de ipoteze care vor fi
urmarite in cadrul acestei cercetari sunt: ipoteza generald (de baza,
fundamentald) si ipotezele particulare (derivate, specifice) (figura 2).

Ip. 1. Prezumam ca armonizarea tuturor
formelor de evaluare scolara din clasa a Vi. 1
Vill-a, la LLR, in conformitate cu v

Ipotezi generali: paradigma competentelor va determina d. 1
Este posibil ca imbunatatirea rezultatelor scolare la E.N.
ameliorarea
rezultatelor scolare
laEN., la Ip.2.0pinam cd realizarea evaludrilor pe .
disciplina LLR, sd parcursul clasei a VIII-a dupd modelul E.N. \ '1;2
fie fietermma‘té de va conduce la reducerea decalajului dintre 7 d. 2
e mediile anuale la disciplina LLR §i notele o
orgamggrea unor obtinute la aceeasi disciplind, la E.N.
activitati
evaluative din
perspectiva
paradigmei Ip.3. Utilizarea unor instrumente de
competentei de invafare va avea ca efecte eliminarea V.i.3
evaluare. greselilor tipice, prezente in actul de
evaluare la disciplina Limba si literatura .d.3
romand.
Ip.4.Asigurarea transparentei activitatilor Vi 4
evaluative de la clasa va conduce la v
dezvoltarea competentei de evaluare a V.d. 4

profesorilor.

Figura 2. Ipotezele cercetarii

Ipoteza generala

Este posibil ca ameliorarea rezultatelor scolare la E.N., la disciplina
Limba si literatura romana, sa fie determinata de proiectarea si organizarea
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unor activitdti evaluative din perspectiva paradigmei competentei de
evaluare.

Ipoteze particulare

ILp.1- Prezumdam ca armonizarea tuturor formelor de evaluare
scolara din clasa a VIII-a, la Limba si literatura romdnd, in conformitate
cu paradigma competentelor va determina imbundatatirea rezultatelor
scolare la Evaludrile Nationale;

Lp.2- Opindam ca realizarea evaluarilor pe parcursul clasei a VIII-a
dupa modelul Evaluarilor Nationale va conduce la reducerea decalajului
dintre mediile anuale la disciplina Limba si literatura romdna si notele
obtinute la aceeasi disciplina, la Evaluarile Nationale;

Lp.3- Utilizarea unor instrumente de invitare va avea ca efecte
eliminarea greselilor tipice, prezente in actul de evaluare la disciplina
Limba si literatura romdnd.

Lp.4 —Asigurarea transparentei activititilor evaluative de la clasa va
conduce la dezvoltarea competentei de evaluare a profesorilor.

3. Variabilele cercetarii

In cercetirile pedagogice de tip experimental, intervin, de obicei, dous
categorii de variabile: independente si dependente (Bocos, 2003a; 2003b;
Mogonea, Mogonea, Popescu, Stefan, 2012). Variabilele independente sunt
»factorii experimentali controlati sau manipulati de catre cercetdtor” (Bocos,
2003a, p. 66), elemente nou introduse, concretizate in metodologii, modele
actionale, solutii optimizatoare ale activititii existente. In literatura de
specialitate, se folosesc si alti termeni sinonimici pentru variabila
independenta: variabila experimentala, variabila explicativa, variabila
stimulus (dupa Neacsu, Caprioard, 2015, p. 87). In schimb, cele dependente
sunt ,efectele si rezultatele constatate in urma introducerii variabilei
independente, respectiv a producerii modificarii” (Bocos, 2003a, p. 66). Ca
si in cazul variabilelor independente, si cele dependente se regdsesc in
variante sinonimice: variabila pasiva, variabila raspuns, variabila criteriu
(dupa Neacsu, Caprioara, 2015, p. 87).

In cercetarea de fata, variabilele independente sunt (figura 3):

V.i. 1. Armonizarea tuturor formelor de evaluare scolard din clasa a
VIil-a, la Limba si literatura romand, in conformitate cu paradigma
competentelor;
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V.d.1. imbunitatirea
rezultatelor scolare ale
elevilor

V.i.1.Armonizarea tuturor
formelor de evaluare
scolara din clasa a VIII-a, la
Limba si literatura romana,
in conformitate cu
paradigma competentelor

V.d.2. Reducerea
decalajului dintre rezultatele
scolare de la clasa si cele de
la E.N.

V.i.2. Organizarea
evaluarilor scolare pe
parcursul clasei a VIII-a
dupa modelul E.N.

V.d.3. Eliminarea greselilor
tipice

V.i.3.Utilizarea unor
instrumente de invatare

V.d.4. Dezvoltarea
competentei de evaluare a
profesorilor.

V.i.4.Transparenta
activitatilor evaluative de la
clasa.

Figura 3. Variabilele cercetarii

V.i.2. Organizarea evaludrilor gcolare pe parcursul clasei a VIII-a
dupad modelul Evaluarilor Nationale;

V.1.3. Utilizarea unor instrumente de invatare.

V.i.4. Asigurarea transparentei activitatilor evaluative de la clasa

Operationalizarea conceptului de transparenta:

- comunicarea finalitatilor pe intelesul elevilor;

- prezentarea si analiza modelului de subiect, precum si a baremului

propus la aceste Evaludri Nationale;

- comunicarea rezultatelor si analiza greselilor frecvente;

- autoevaluarea.

Variabilele dependente:

V.d.1. Imbunititirea rezultatelor scolare ale elevilor

V.d.2. Reducerea decalajului dintre rezultatele scolare de la clasa si
cele de la Evaluarile Nationale

V.d.3. Eliminarea greselilor tipice;

V.d.4. Dezvoltarea competentei de evaluare a profesorilor.
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4. Esantionul/ esantionarea

Esantionarea pentru populatia de elevi a fost realizatd prin metoda
esantiondrii grupate (cluster sampling). Un cluster este un ansamblu de
unitdti avand in general o legaturd naturald. Aceasta este o esantionare
aleatorie in mai multe trepte. In cazul nostru, prima treapti de esantionare o
reprezintd totalul elevilor de gimnaziu din Mehedinti, a doua treaptd de
esantionare cuprinde elevi de gimnaziu din clasa a VIII-a, iar a treia treapta
de esantionare este elevi de gimnaziu, clasa a opta care sustin examen de
evaluare nationala.

Esantioane probabilistice: sunt acelea in care membrii populatiei au
o sansd (probabilitate) cunoscutd de a fi selectati in esantion. Aceste
esantioane asigura reprezentativitatea statisticd a datelor pentru populatia
aleasa si permit calcularea erorii de esantionare (Clocotici, Stan, 2000).

Dupa selectia clusterului de esantionare, am procedat la esantionare
cu pas statistic. Am folosit pasul statistic 3, selectand un numar proportional
de elevi din ani terminali din unitatile de invatdmant din judet. Din populatia
totald de 1980 de elevi, am realizat un esantion de 322 elevi pentru un nivel
de incredere de 95% si o eroare abatere standard de +- 0,05. (pentru un
interval de incredere de 95%).Pentru a putea realiza o cercetare ampla, ale
carei rezultate sd poatd fi aplicate la intreaga populatie scolara din judetul
Mehedinti, am optat pentru aplicarea chestionarelor in 8 unitati scolare din
mediul urban si 6 unitati scolare din mediul rural. Pentru fiecare dintre cele
doud medii de rezidentd — rural si urban — s-a realizat un grup de control
pentru pretestarea instrumentelor de cercetare: pentru mediul urban, acesta a
fost reprezentat de 3 unitati de invatdmant, iar pentru mediul rural — 2 unitati
de Invatdmant.

Pentru mediul urban: chestionarele au fost aplicate in 8 unitati
scolare din 15 unitati scolare existente la nivel de judet (ceea ce reprezintd o
pondere a reprezentativitatii de 53,3%); chestionarele au fost aplicate la 234
elevi din cele 8 unitéti scolare, din totalul de 1980 populatie scolara la nivel
de judet(ceea ce reprezintd o pondere a reprezentativitdtii de 11,8%);de
asemenea, chestionarele au fost aplicate la 121 profesori din totalul de 268
(ceea ce reprezintd o pondere a reprezentativitatii de 45,1%).

Pentru mediul rural, chestionarele au fost aplicate in 6 unitati scolare
din 59 unitati scolare existente la nivel de judet (ceea ce reprezintd o
pondere a reprezentativitatii de 10,16%); de asemenea, chestionarele au fost
aplicate la 88 elevi din cele 6 unitdti scolare, din totalul de 1980 populatie
scolard la nivel de judet (ceea ce reprezintd o pondere de 4,44%); de
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asemenea, chestionarele au fost aplicate la 37 profesori din totalul de 268
(ceea ce reprezintd o pondere a reprezentativitatii de 13,8%).

Pentru selectarea unitatilor de invatamant s-a luat in calcul atat
invatamantul gimnazial, cét si cel liceal (din cele 5 unitati de invatamant din
mediul urban, 50% sunt de invitimant liceal). In al doilea rand, unititile de
invatamant au fost selectate si tinand cont de performantele scolare
inregistrate de populatia scolard, in esantionul nostru fiind, astfel, cuprinse
atat unitdti cu performantd scolard ridicatd, cat si scoli/licee in care
performanta scolard a elevilor este mai scazuta.

Pentru asigurarea reprezentativitdtii cercetarii, s-a tinut cont de
structura unitatilor scolare si a populatiei scolare din mediul urban al
judetului Mehedinti

Concluzionand se poate afirma ca grupul de cercetare este format
din 2 populatii:

e populatie formatd din elevi din clasa a VIII-a din judetul Mehedinti.
Populatia totald este formatd din 1980 de persoane, din care am
utilizat un esantion de 322 elevi;

e populatie formata din cadre didactice care predau disciplina Limba si
Literatura Romana in judetul Mehedinti. Populatia totala este
formata din 268 de persoane, din care am utilizat un esantion de 158
de persoane;

Din aceste doud populatii, vom forma un esantion de control pentru a
ilustra un nivel de ansamblu al grupului de lucru din judet si doua grupuri
experimentale din scoli, asupra carora am intervenit cu instructaj specific
asupra modalitdtii de evaluare (vezi tabelul 1).

Tabelul 1. Structura esantionului de subiecti

Categorii de Nr. total Subiecti cuprinsi in cercetare
subiecti populaﬁe Lot de control Lot experimental Total
scolari Rural Urban Rural Urban
Profesori 268 22 70 15 51 158
Elevi 1980 42 114 46 120 322

Avand in vedere ca activitatile experimentale au fost desfasurate atat
cu esantionul experimental format din elevi, cat si cu cel format din
profesori, esantionul de continut a cuprins teme din programa scolard a
disciplinei Limba si literatura romana, clasa a VIlI-a, prin intermediul
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carora au fost exersate competentele elevilor (vezi tabelul 2), dar si teme ale
intalnirilor formative, desfasurate cu profesorii de Limba romana (vezi
tabelul 3).

Tabelul2. Esantionul de continut, valorificat in activitatile cu

elevii
Nr. Denumirea temei Nr. de | Perioada de
crt. ore desfasurare
1. Programa de examen — un pas in calea 1
cunoasterii
2. Exemple de buna practici in rezolvarea 4

modelelor propuse la Evaludrile Nationale,
pornind de la barem

3. Redactarea unor texte argumentative, utilizand 8
modele si instrumente specifice formarii si
evaludrii competentei

4, Elaborarea unor compozitii pe diferite teme, cu 8
structuri specifice

5. Exercitii de vocabular, fonetica, morfosintaxa 8

6. Greseala — ca sursa de invitare 2

7. Utilizarea unor instrumente de (auto)evaluare 2

8. Particularitati ale organizarii si desfasurarii 1

examenului
Total ore 34
Tabelul 3. Esantionul de continut, valorificat in activitatile cu
profesorii

Nr. Denumirea temei Nr.de | Perioada de

crt. ore desfasurare

1. Competenta — finalitate §i rezultat in 2 noiembrie
documentele curriculare

2. | Modele de subiecte-analiza, comparatii 4 noiembrie

3. Bareme de corectare si notare, utilizate la 4 noiembrie
Evaluarile Nationale

4. | Modele de formare si evaluare a competentelor - 4 noiembrie
aplicatii

5. Greseli tipice si modalitati de eliminare a lor 4 noiembrie

6. | Elaborarea unor probe scrise de evaluare 4 noiembrie
scolara, conform structurii stabilite

7. Modalitati de oferire a feed — back-ului,activitati 2 noiembrie
de sprijin, de ghidare sau continuare a invatarii

Total ore 24
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5. Locul si durata cercetarii

Complexitatea fenomenului investigat a impus intinderea spatiala si
temporala a acesteia. In derularea etapelor cercetarii, au fost cuprinse
perioada de

institutii

scolare

din  judetul

Mehedinti,

desfasurare

intinzadndu-se pe parcursul a doi ani scolari: 2015-2016 si 2016-2017.

6. Etapele cercetarii

Fiind o cercetare pedagogica de tip ameliorativ, am urmarit
cercetare:

parcurgerea

tuturor

etapelor

specifice

acestul

tip de

preconstatativa, constatativa, experimentald, posttest (figura 4).

Figura 4. Graficul desfasurarii cercetarii
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Dupa cum se poate observa din figura anterioara, cercetarea s-a
derulat pe parcursul a doi ani scolari, incepand din octombrie 2015 si pana
in iunie 2017. Etapa preconstativa, derulatd in perioada octombrie-
decembrie 2015, a urmarit pretestarea instrumentelor de cercetare. Tot in
aceastd etapa, am Iinceput selectarea subiectilor pentru esantioanele
cercetarii, actiune care s-a definitivat In etapa constatativa, desfasurata in
perioada ianuarie-octombrie 2016. In etapa constatativi, am urmdrit, pe
langa stabilirea esantioanelor, si aplicarea unui set de instrumente de
cercetare, pentru culegerea datelor inifiale, necesare realizarii designului
cercetarii. Etapa cea mai ampla a cercetarii a fost cea experimentala, a carei
desfasurare s-a intins pe aproape o jumatate de an (noiembrie 2016-mai
2017), timp in care s-au organizat activitdti formative cu elevii claselor
experimentale si cu cadrele didactice, urmarindu-se efectele obtinute ca
urmare a modificarilor propuse. Posttestul, derulat in luna iunie a anului
2017, a urmarit Inregistrarea rezultatelor finale, pentru a putea realiza o
comparatie intre acestea si cele initiale.

7. Metodele de cercetare

In fiecare etapa a cercetdrii, au fost folosite metode specifice si
instrumente specifice, concordante cu scopul si obiectivele cercetarii si utile
in validarea ipotezelor.

In tabelul 4, prezentam sintetic metodele si instrumentele de cercetare
utilizate.

Tabelul 4. Metodologia cercetarii

Nr. Etapa Obiective Metode Instrumente
crt. cercetarii
1. Preconsta- - Pretestarea -Observarea; -Fise, protocoale de
tativa instrumentelor; -Ancheta pe bazd de |observare;

- Culegerea unor chestionar; -Chestionarul
informatii initiale - Analiza - Grile de analiza
privind problematica |documentelor
studiata curriculare

(programe scolare,
proiecte, schite de
lectie, alte auxiliare
curriculare)

- Analiza
documentelor scolare
(cataloage de
examen, rapoarte
finale)
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Nr. Etapa Obiective Metode Instrumente
crt. cercetarii
Constatativa |- Obtinerea unor -Observarea; -Fige, protocoale de
informatii initiale, -Ancheta pe baza de |observare;
necesare proiectarii  |chestionar; -Chestionarul
demersului - Analiza - Grile de analiza
experimental; documentelor -Testul
_ Stabilirea curriculare
esantioanelor de (prggr ame sc.olare,
subiecti, urmarindu-se pr01.ecte, SChlte_ Qe
reprezentativitatea lor 1ecge » alte auxiliare
. curriculare)
si gradul de .
echivalenti al - Analiza
. documentelor scolare
esantioanelor;
o (cataloage).
- Stat.)lhrea. Testul
esantionului de
continut;
- Definitivarea
instrumentelor de
lucru.
Experi- - Introducerea -Experimentulpsiho- |-Fise, protocoale de
mentala variabilelor pentru pedagogic; observare;
lotul experimental; -Observarea; -Fise, grile de
- Consemnarea -Testul analizd, interpretare;
rezultatelor actiunilor -Fise de mentionare a
formative intreprinse; reflectiilor personale
de catre subiectii
cuprinsi 1n lotul
experimental.
-Testul
Posttest - Stabilirea relevantei |-Observatia; -Fige, protocoale de
si eficientei actiunilor |- Analiza observare;
experimentale documentelor -Chestionarul
intreprinse; curriculare - Grile de analiza

(programe scolare,
proiecte, schite de
lectie, alte auxiliare
curriculare)

-Testul

- Analiza
documentelor scolare
(cataloage de
examen, rapoarte
finale).

-Testul
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Prezentdm, pe scurt, metodele care vor fi folosite in cadrul cercetarii,
insistand pe scopul si modalitatea valorificarii lor.

Astfel, observarea sistematicd este o metoda de cercetare care asigura
culegerea, colectarea datelor necesare proiectarii si desfasurarii cercetarii,
putandu-se astfel valorifica experienta activitatii scolare directe. Anitei
(2007) si Chraif (2013), citandu-1 pe Banister si colab. (1996) mentioneaza
cateva caracteristici de baza ale acestei metode:

e precizia observatiei (poate fi determinatd de tipul de observatie:

structuratd sau nestructurata);

e focalizarea observatiei — presupune concentrarea pe o anumitad
trasaturd, insusire pand la mai multe, explicarea modului in care se
relationeaza;

e prezenta observatorului — poate determina contexte diferite:
observatorul nu e prezent; este prezent, dar disimulat; este prezent
si 1s1 asuma rolul sau realizeaza observarea prin intermediul unor
mijloace audio-video;

e durata observatiei — variaza de la cateva de zeci milisecunde pana
la ani, daca este cazul;

e nivelul de informare pe care subiectul observat il detine (de la nicio
informatie pana la detalii).

Aceastd metoda poate furniza informatii relevante privind specificul
evaluarilor nationale, modalitatea de realizare a lor, competenta si eficienta
evaluatorilor, dovedite in situatiille in care sunt antrenati (examenul
propriu-zis si simuldrile). Aceastd metodd este insotitd de o grilda de
observatie, care cuprinde indicatori esenfiale pentru faptele urmarite (de
exemplu: competenta de a concepe un test similar celor administrate la
evaluadrile nationale; de a elabora grila de evaluare; de a interpreta si aprecia
rezultatele, de a comunica rezultatele). Metoda este folositd in toate etapele
cercetarii sub forma unei grile de observare a comportamentului evaluativ al
profesorilor (anexa 1) sau a unor grile de identificare a greselilor tipice ale
elevilor (anexa 2) si ale profesorilor (anexa 3).

Analiza documentelor curriculare §i scolare

Cercetarea documentelor curriculare oficiale si a celor scolare se
realizeaza pentru conturarea esantionului de continut al cercetarii, putand fi
consultate Planuri-cadru pentru invatdmant, programe scolare, ghiduri,
indrumatoare metodologice, materiale suport pentru profesori si elevi,
manuale alternative, planificari calendaristice, proiecte ale unitdtilor de
invatare, proiecte de activitate didactica, teste de cunostinte, referate,
regulamente interne, foi matricole, cataloage de examen, rapoarte finale
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